1. Vorwort

Liebe Leserrinnen und Leser,
liebe Eltern, Familien und Sorgeberechtigte,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

in dieser Konzeption mochten wir uns, unsere padagogische Arbeit und unsere
Einrichtung vorstellen.
Sie ist die schriftliche Ausfihrung aller inhaltlichen Schwerpunkte, die in unserem

Kindergarten fur die Kinder, die Eltern, den Trager und die Offentlichkeit bedeutsam sind.

Dieser Uberblick soll vor Allem den Eltern dabei helfen, die wichtige Entscheidung zu
treffen, wo ihr Kind in Zukunft betreut werden soll.

Dies ist ein erster groRer Schritt mit grof3en Veréanderungen, so dass wir durch unsere
Konzeption einen kleinen Einblick in unsere tagliche Arbeit und Uberzeugungen gewahren

mochten.

,»Und plotzlich weild man,
es wird Zeit den nachsten Schritt in den Blick zu nehmen,
sich zu verabschieden,
anderes zu beginnen,
sich neu verzaubern zu lassen,
Uuber Grenzen zu gehen,
Neues zu wagen,
sich zu probieren —
mit ganz viel Lust auf Leben.*
(VERFASSERUNBEKANNT)

Ebenso dient diese schriftiche Fassung als Reflexionshilfe fir unsere padagogische
Arbeit, da sie sich als ein fortlaufender Prozess versteht und somit regelmaRiger

Uberprifungen und notwendigen Veranderungen unterliegt.



2. Die Grundlagen unserer padagogischen Arbeit —

Der Entwicklungsbaum:

Die Erde:

Die Erde, in der der Baum wachst, steht fir die Lebensbedingungen, in die ein Kind
hineingeboren wird. In einer gesunden, weichen, néhrstoffreichnen Erde kann ein Baum
leichter wachsen, als im sandigen oder steinigen Untergrund. Genauso kann ein Kind sich
besonders gut in einer liebevollen, fursorglichen und frohlichen Umgebung entwickeln.

Die Wurzeln:

Die Wurzeln, die in die Erde hineinwachsen, symbolisieren die genetischen oder
korperlichen Anlagen des Kindes. Dazu gehort die Ausbildung der Sinne, die Grob — und
Feinmotorik, aber auch das Denkvermdgen und der Charakter. Durch Warme, Wasser und
Licht, also durch Anregung und emotionale Zuwendung, kann die Qualitat der Erde

verbessert werden, was eine Kraftigung der Wurzeln zur Folge hat.



Der Baumstamm:

Je intensiver das Kind gefdrdert und unterstitzt wird, desto stabiler kann sich der Baum in
der Erde verankern. Aus den Wurzeln wachst der Baumstamm, der die
Sinnesverarbeitung (horen, riechen, sehen, schmecken, tasten) und die Verarbeitung
emotionaler Erfahrungen, symbolisiert. Ein kraftvoller Stamm ist eine sichere Basis flr die
Ausbildung vieler und stabiler Aste (Ausbildung von Fahigkeiten des Kindes). Ein
kraftvoller Stamm gerat bei kraftigem Sturm eventuell auch einmal ins Wanken, knickt
jedoch nicht gleich um. Auch unsere Kinder sind haufig grofiem Druck ausgesetzt, dem sie

Stand halten missen.

Die Aste und Frichte:

Je kraftiger der Stamm, desto kraftigere und zahlreichere Aste und Friichte kann der
Baum tragen. Die Aste symbolisieren die Fahigkeiten, die ein Kind auf Grund seiner
Anlagen und der Erlebnisse und Erfahrungen, das es machen kann, ausbildet. Hierzu
gehdren motorische Fahigkeiten, wie das Erlernen des Laufens oder Fahrradfahrens, wie
soziale und emotionale Fahigkeiten, z.B. der Umgang mit Konflikten, Frustrationen oder
die Fahigkeit sich in der Gruppe adaquat zu verhalten. Zudem sprachliche Fahigkeiten wie
Grammatik, Wortschatz, das Lesen — und Schreiben lernen und vieles mehr. Kinder, die
Stabilitat erfahren und viele Anregungen bekommen haben, werden ihre Eltern mit vielen

stRen Frichten belohnen.

Die Sonne und das Wasser:

Das wichtigste Uberhaupt, das ein Kind zum Entwickeln seiner Sprache braucht, ist Liebe
und Zuwendung. Nur ein Kind, das geliebt wird, mit dem viel gesprochen wird und das mit
der Familie und Freunden positive Erlebnisse verbindet, entwickelt das Bedurfnis sich
auch anderen Menschen zu 6ffnen. Eltern, Erzieher und andere Bezugspersonen kdnnen
durch Liebe, Zuwendung und Forderung, symbolisiert durch die GieR3kanne und die
Sonne, in jedem Stadium das Wachsen und Gedeihen der Baume, bzw. die Entwicklung

der ihnen geschenkten oder anvertrauten Kinder unterstitzen und Defizite abbauen.



3. Die Leitziele unserer padagogischen Arbeit

,»HIlf mir es selbst zu tun, zeig™ mir, wie es geht.
Tu es nicht fur mich.
Ich kann und will es alleine tun.
Hab™ Geduld, meine Wege zu begreifen.
Sie sind vielleicht langer.
Vielleicht brauche ich mehr Zeit, weil ich meine Versuche machen will.
Mute mir auch Fehler zu, denn aus ihnen kann ich lernen.“
(DR. MARIA MONTESSORI,
BEGRUNDERIN DER MONTESSORI - PADAGOGIK)

Damit Kinder sich diese Wiinsche selber erarbeiten und umsetzen kénnen, bendtigen sie

bestimmte Kompetenzen, um sich diesen Weg zu eréffnen und ihre Wiinsche zu erfillen.

- Die Selbstkompetenz — Ich bin Ich

sverstand besteht nicht nur in Wissen, sondern auch in der Fahigkeit,
Wissen in die Tat umzusetzen.

(MARIE EBNER — ESCHENBACH, OSTERREICHISCHE SCHRIFTSTELLERIN)

Die Kinder erhalten die Mdglichkeit, Vertrauen in die eigenen kdrperlichen und geistigen
Fahigkeiten zu erlangen und lernen, sich und ihre Kompetenzen einzuschatzen. So
erkunden sie ihre Umwelt und ihre eigene Selbstwirksamkeit.

So lernen sie ihre Geflihle angemessen auszudricken, ihre Bedurfnisse und Interessen
kund zu tun und ein selbstandig Handelnder zu werden.

Die Kinder werden dazu ermutigt, Verantwortung fur sich und ihr Handeln zu Gbernehmen.
Durch gemeinsame Konferenzen, Gesprachskreise und einen partnerschaftlichen Umgang
werden Kinder stark, selbstbewusst und kritikféhig.

Unser Ziel ist es, dass die Kinder sich offen und flexibel, ohne Angste auf Neues einlassen

kdénnen.

- Die Sozialkompetenz — Gemeinsam sind wir stark

»S0zialkompetenz lernt man frih oder gar nicht.”
(FREDMUND MALIG, OSTERREICHISCHER SCHRIFTSTELLER)
_____________________________________________________________________________________________________________________________________________|



Da unser Haus ,bunt gemischt” ist, haben wir Platz fur jedes Kind, unabhangig von Alter,
Geschlecht, Religion, Nationalitat und gesellschaftlicher Stellung.

Jedes einzelne Kind soll sich als wichtigen Teil der Gemeinschaft erleben und sich ebenso
in diese hinein fugen kdnnen.

Die Gefuhle und Bedirfnisse aller sollen wahrgenommen und bertcksichtigt werden.

In Konfliktsituationen sollen die Kinder lernen, gewaltfreie Ldsungsstrategien zu
entwickeln.

Die Vorbildfunktion spielt hierbei eine wichtige Rolle, so dass Hilfsbereitschaft und

Verstandnis fur andere nahegebracht werden kann.

Die Sachkompetenz — Zeig™ mir was und lass™ es mich entdecken

»dage es mir und ich vergesse es,
zeige es mir und ich erinnere mich,

lass™ es mich tun und ich behalte es.*
(KONFUZzIUS, CHINESISCHER GELEHRTER UND PHILOSOPH)

Da das Kind von Anfang an aktiv Lernender ist, macht es auch durch das ,Be — greifen®
erste Erfahrungen mit seiner sachlichen Umwelt.

Wir moéchten diese bereits vorhandene Fahigkeit aufgreifen, so dass jede Aktivitat und
jedes gemeinsame Tun zum Ziel hat, die natirliche Neugier, den Spal3 am Spielen,
Lernen und gemeinsamen Erleben aufzugreifen und zu fordern.

Jedes Kind braucht Geduld, Zeit und einen eigenen Rahmen, in dem es seine Fahigkeiten
und Ausdrucksmadglichkeiten entwickeln und ausbauen kann.

Die Bereiche der Sachkompetenz wie die Férderung der Wahrnehmung, der Motorik, der
Sprache und der Kognition mdchten wir durch Anreize und Impulse in Form von gezielten

Aktivitaten oder frei zuganglichen Materialien erweitern.
Die lernmethodische Kompetenz — Das Lernen lernen
Nach den neuesten Erkenntnissen der Hirnforschung und Neurologie ist das Lernen ein

aktiver, selbstgesteuerter, sozialer und situativer Prozess in der Auseinandersetzung mit

sich und der Umwelt.



Diese basale Lernfahigkeit lauft also selbstbestimmt ab, so dass wir unsere Kinder dabei
unterstiitzen mussen, sich Lernsituationen zu schaffen, Lernstrategien zu entwickeln und
Lernmethoden anzuwenden, um den Lernprozess selbstandig zu steuern.

Jeder Lernende entscheidet, ob, was und wie er lernt und was flr seine jeweilige
Lebensrealitat von Bedeutung ist.

Ausgehend von diesen beschriebenen Leitzielen sind wir eine verlassliche

Bindungsperson fur ihr Kind, ein Beobachter, Unterstitzer und Bildungsbegleiter.

,»,Die Welt nicht nur mit den Augen,
sondern mit allen Sinnen erleben;
und nicht nur mit den Augen,
sondern mit dem Herzen sehen,
denn ,,das Wesentliche ist fur die Augen unsichtbar®.“
(ANTOINE DE SAINT — EXUPERY, FRANZOSISCHER SCHRIFTSTELLER)

A. de Saint- Exupery umschreibt in seinem ,Kleinen Prinzen“ ebenfalls einige
Kompetenzen, die unseren padagogischen Alltag pragen, wie mitzudenken, mitzufthlen,
sich mit anderen weiter zu entwickeln und dabei Konflikt- und Frustrationstoleranz zu

erwerben. Das Leben lernen.

. Unser Menschenbild:

Jedes Kind wird in seiner individuellen Personlichkeit mit seinen Starken und Schwéchen
angenommen, damit es in seiner vertrauensvollen Umgebung geniigend Zeit und Raum
erhalt, um sich stets weiterentwickeln zu kénnen.

Unsere Kinder sollen zu selbstbewussten Personlichkeiten heranwachsen, die in der Lage
sind, Beziehungen zu sich selbst, zur materiellen Umwelt und zu anderen Menschen zu
knupfen und aufrecht zu halten.

Sie sollen spateren Anforderungen gewachsen sein, Kritik annehmen und Entscheidungen

treffen konnen.

Wir nehmen das Kind als Akteur seiner Entwicklung wahr.



»Ein Kind hat hundert Moglichkeiten:
Ein Kind hat hundert Sprachen, hundert Hande, hundert Gedanken.
Es besitzt hundert Weisen zu denken, hundert Weisen zu spielen,

hundert Weisen zu sprechen, aber 99 werden ihm geraubt.“
(LORIS MALAGUZZI, ITALIENISCHER PADAGOGE,
WICHTIGSTER VERTRETER DER REGGIO - PADAGOGIK)

Basierend auf dieser Tatsache moéchten wir die Ressourcen der hundert Sprachen und
Maglichkeiten, die Kinder haben, aufgreifen und nutzen.

Dieses ressourcenorientierte Arbeiten setzt bei den Starken der Kinder an, um deren
individuellen Potentiale zu erweitern.

Somit sehen wir unsere Aufgabe darin, die Neugierde, das schopferische Tun und
Interesse zu wecken, damit das Kind sich in spielerischer Form die Welt aneignen kann.
Wir sehen uns als Unterstitzer fiir das sich selbst konstruierende Kind.

Diese Selbstkonstruktion fuhrt zum Erleben mit allen Sinnen, entwickelt und férdert die
Wahrnehmung sowie vielfaltige Ausdrucksformen und —maoglichkeiten.

Kinder und Erwachsene sind gleichwertig, jedoch sind Kinder keine , kleinen
Erwachsenen®, sie haben ihre eigene Personlichkeit und Individualitat.

Da auch Erwachsene noch von Kindern lernen kdnnen, muss die Beziehung von

gegenseitigem Respekt und wechselseitiger Anerkennung getragen sein.

Unsere Kinder haben das Recht auf...

...ein Dazugehdrigkeitsgefuhl

..Einfihlungsvermoégen in jeder Situation

...Akzeptanz und liebevolle Achtung

...Wertschatzung und einen partnerschaftlichen Umgang
..Mitbestimmung und Mitgestaltung im Alltag

...ein individuelles Lerntempo

...einen individuellen Entwicklungsprozess

...ein soziales Vorbild

Unsere Fachkrafte benttigen dazu...
...Empathie fir jedes einzelne Kind,
um individuell reagieren, unterstiitzen und férdern zu kénnen

...die Fahigkeit, bei Kindern die Bereitschaft und Freude an einem lebenslangen
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Lernen zu schaffen
...eine gute Beobachtungsgabe.
...Einfihlungsvermdgen in das soziale Umfeld des Kindes.
...die Fertigkeit Entwicklungsverlaufe zu dokumentieren
...die Fahigkeit, eigene Erfahrungen und Kenntnisse zuriickzunehmen und deren

Einfluss so gering wie mdglich zu halten.

5. Unser Schwerpunkt —
Der Wald und die Natur:

,,In den Waldern sind Dinge,
Uber die nachzudenken,
man jahrelang im Moos liegen kénnte.*
(FRANZ KAFKA, TSCHECHISCHER SCHRIFTSTELLER)

RegelméaRige Ausflige in Wald und Natur haben nicht nur groRen Erlebnischarakter, sie
bieten den Kindern Gelegenheit, Wissen handelnd zu erwerben.

Durch intensive Bewegungen und Begegnungen in der Natur kdnnen sich Erlebnisse
einpragen, Erkenntnisse gewonnen werden und auf die eigene Lebenswelt praktisch

angewandt werden.

Erlebnisreiche Erfahrungen lassen sich durch vielfaltige Sinneseindriicke festigen, z.B.
durch Seh-, Hor-, Riech-, Schmeck-, Tast- und Suchspiele.

Durch das Verknupfen von Gleichgewicht und Orientierung kann das Kind diese
bewussten Erfahrungen gut strukturieren.

Die Kinder ,begreifen® den Wald Uber alle angesprochenen Sinne, die gesamte
Wahrnehmung wird geférdert, so dass sie lernen, das Erlebte auf verschiedene Weisen

auszudrucken.

Das Sammeln von Fruchten, Sortieren von Blattern, das Messen von Stocken, das Basteln
und Konstruieren von Musikinstrumenten mit Waldutensilien usw. schult ebenfalls die
Sinne und die Kognition sowie die Konzentrationsfahigkeit.

Die Fahigkeit mit anderen zu kommunizieren und zu kooperieren wird z.B. beim Errichten

eines Niedrigseilgartens gefordert und geférdert.
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Also ist nicht nur der Wald viel in Bewegung, er erlaubt auch vielfaltige
Bewegungsmoglichkeiten zur Weiterentwicklung der Koérperwahrnehmung, des

Selbstbewusstseins und der Kreativitat.

Der natirliche Jahreskreislauf kann durch regelméRige Waldbesuche, in denen die Natur
mit ihren Veranderungen aufmerksam beobachtet wird, verdeutlicht werden.

Die Kinder erfahren die Entwicklung von der Knospe Uber die Blute zur Frucht, erleben
den Laubfall als Kennzeichen fir den Herbst und lernen unterschiedliche

Uberwinterungsstrategien unserer heimischen Arten kennen.

Zudem fordern spielerisches Handeln und sensorische Erfahrungen in und mit der Natur
den nachhaltigen Umgang mit natirlichen Ressourcen.

Die Kinder sollen sich als Teil des Ganzen begreifen, mit Eigenverantwortung gegenuber
unserer Umwelt.

Sie erwerben Kenntnisse Uber Baumkrankheiten und — parasiten , bedrohte Pflanzen- und

Tierarten, sowie die Mullproduktion und — entsorgung.

. Die ersten Tage —

Die Eingewdhnung in unserer Einrichtung:

Um eine behutsame Eingewthnung zu gewahrleisten, fuhren wir vorher ein informatives
Einfihrungsgespréach durch.

Dieses Gespréach findet mit IThnen als Eltern und Experten fir ihr Kind, der Leitung und
wenn personell méglich mit der entsprechenden Bezugserzieherin statt.

Somit entscheiden wir gemeinsam individuell fur jedes Kind, welchen Weg wir fur eine
erfolgreiche Eingewthnung wéhlen.

Durch das Gespréach ist es einfacher fur uns, die Gewohnheiten und Bedurfnisse jedes
Kindes zu erfahren und darauf einzugehen.

Wir moéchten an dieser Stelle sagen, dass es kein Rezept gibt oder DIE richtige

Eingewodhnung.



Jeder ,Neuankdmmling”® bekommt seine Bezugsperson. Sie ist bis zur vollstandigen
Integration in die Gruppe und in das bestehende Geflige, seine vorrangige
Ansprechpartnerin und Kontaktperson.

Wichtig ist uns, dass in den ersten Tagen eine vertraute Person (Mama, Papa, Opa usw.)
mit dem Kind zu uns kommt und gemeinsam mit uns in den Kindergartenalltag
hineinwachsen.

Einfihlsame Bezugspersonen und ein strukturierter Tagesablauf geben den Kindern
Sicherheit und Mut ihre eigenen Fahigkeiten zu erproben, persoénliche Interessen und
Starken kennenzulernen und selbstbewusst zu werden.

Eine emotionale Sicherheit ermdglicht dem Kind, sich auf etwas Neues und Fremdes
einzulassen.

Die Zusammenarbeit mit lhnen als Eltern und mit lhrem Kind ist fir uns von grof3er

Bedeutung fur eine erfolgreiche Eingewthnung.

,,Kinder werden sich nicht an dich erinnern,
weil du ihnen materielle Dinge gegeben hast,

sondern weil sie fuhlen,
dass sie dir wichtig sind.“
(RICHARD EVANS, BRITISCHER HISTORIKER)

6.1 Die Eingewthnung fur 2-jahrige:

Fur ein 2-jahriges Kind bedeutet der Ubergang Kita — Zu Hause eine groRe
Herausforderung.

Diese Herausforderung besteht vor allem in vielen aufkommenden Reizen in Form von
Raumlichkeiten, Spielmdéglichkeiten und Beziehungen zu neuen Menschen.

Die kommende mehrstindige Trennung ist fur Kinder und Eltern ein erster schwieriger
Schritt. Aus diesem Grunde ist ein strukturierter Tagesablauf und eine angemessene, am
Kind orientierte Eingewthnungsphase unabdingbar.

Wir orientieren uns hierbei an dem ,Berliner Eingewohnungsmodell, sehen es aber wirklich
nur als Orientierungshilfe fr Erzieher und Eltern, da wir die individuellen Bedurfnisse des
jeweiligen Kindes in den Fokus stellen.

Die 5 Schritte des ,Berliner Eingewdhnungsmodells®: (Siehe Anhang)

10



7. Unsere padagogische Arbeit —

- Die Teil6ffnung:

Unsere Kinder gehoéren einer festen Stammgruppe an, mit einer festen Bezugsperson, um
ihnen einen sicheren Rahmen, Geborgenheit und ein Zusammengehorigkeitsgefuhl zu
bieten.

Neben dieser Stammgruppe kdnnen sich die Kinder auch einen grof3en Teil der Zeit frei im
Innen- und Aul3enbereich bewegen, gruppenubergreifend spielen und Aktivitaten

wahrnehmen.

Die zusatzlich zur Verfugung stehenden R&ume sind als Aktions- und Funktionsraume
anzusehen, in denen durch die Phantasie, Spielideen und Bedurfnisse der Kinder immer
wieder neue Abenteuerwelten entstehen konnen.

Durch diese Entscheidungsfreiheit und das Mitbestimmungsrecht tbernehmen Kinder

Verantwortung und erfahren Selbstbestimmtheit.

Damit unsere Kinder verantwortungsbewusst mit den verschiedenen Materialien in den
Funktionsraumen umgehen, erwerben sie zur Nutzung ein ,Diplom®, welches eine Art
Vertrag darstellt, an dessen Inhalt sich sowohl die Kinder als auch die Erwachsenen halten

mussen.

Unsere Kinder organisieren sich und sprechen sich mit anderen Kindern ab.
Sie haben die Mdglichkeit ,ihre Raume* bedurfnisorientiert zu nutzen.
Wahrend dieser Zeiten stehen ebenfalls die taglichen Waldspaziergange und

-aktionen an.

- ______________________________________________________________________________________________________________________ |
»Die Aufgabe der Umgebung ist nicht das Kind zu formen,
sondern ihm zu erlauben, sich zu offenbaren.”
(DR. MARIA MONTESSORI,
BEGRUNDERIN DER MONTESSORI - PADAGOGIK)

I ———————
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Das Freispiel:

Das Spielen ist ein Lernvorgang und beeinflusst die Entwicklung des Kindes, bewusst und
unbewusst.

Das Kind setzt sich im Spiel mit dem auseinander, was es gerade beschaftigt oder auch
belastet. Es erkundet neugierig und forschend seine Umwelt, lernt sich Herausforderungen
zu stellen, Konflikte zu 16sen sowie Gefuhle auszudricken und zu kontrollieren.

Somit stellt das Freispiel eine ganzheitliche Forderung der kindlichen Entwicklung dar.

Das selbstbestimmte Spiel ist ein elementares Bedurfnis und bietet einen Zugang zur
Welt, um eigene Kompetenzen weiterentwickeln zu kénnen.

Die Kinder schulen ihre Koordination, ihre Sinneswahrnehmung und das logische Denken.
Das Selbstvertrauen und der Mut wachsen.

Sie lernen Ausdauer, tiben sich in Geduld und Konzentration und kntipfen Kontakte.
Im Freispiel bestimmen die Kinder selber mit wem sie was, wie und wo spielen méchten.
Wahrend dieser Zeit begleiten und beobachten wir die Kinder und motivieren sie zur

Eigeninitiative, geben ggfs. Anregungen und Impulse, loben und bestérken sie.

»Kinder erwerben beim Spiel die Fahig — und Fertigkeiten, die sie

brauchen, um schulféhig zu sein.
Kognitive Lernprozesse entstehen gerade wahrend des Spiels,
also in Situationen, die nicht von Erwachsenen im Hinblick
auf kognitive Forderung strukturiert sind.
Kinder sollten bis zum Alter von 7 Jahren 20.000 Stunden gespielt haben.
Gemeint ist das ,,freie” Spiel,
das heil3t das Kind entscheidet (selbstbestimmt),
wann, mit wem, womit und wie lange es spielt.”
(DR. PHIL. ARMIN KRENZ, SOZIALPADAGOGE,
BEGRUNDER DES SITUATIONSORIENTIERTEN ANSATZES)
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- Unser Tagesablauf:

7.00 Uhr - 8.45 Uhr:

8.45 Uhr - 9.15 Uhr:

9.15 Uhr - 10.00 Uhr:

10.00Uhr - 11.30 Uhr:

11.30Uhr - 12.30 Uhr:

Die Kinder werden im Frihdienst liebevoll empfangen und
konnen sich in der Frihdienstgruppe den Tag
gemeinsam beginnen. Der Frihdienst stellt

ebenfalls die Bringzeit dar.

Morgenkreis in der Turnhalle, mit Musik und Ritualen.
Wenn sie mochten, dass ihr Kind hieran teilnimmt,
kommen sie bitte zu Beginn des morgendlichen
Rituals, um 9.15 Uhr ist dann die nachste Mdglichkeit,

bevor die Haustlr geschlossen ist.

Gemeinschaftskreis,

der mit allen Kindern oder auch gruppenweise
stattfindet, in dem Bildungsangebote oder
bedurfnisorientierte

Aktivitaten in entsprechenden Settings durchgefuhrt werden.

Die Kinder haben die Mdglichkeit zu wahlen und diese Zeit
selber zu gestalten, je nach Interessen- und Bedurfnislage;
zu den Mdglichkeiten zahlt die tagliche Waldbegehung,

das Aul3engelande, die Turnhalle, eine der Stammgruppen

oder einer der zusatzlichen Funktionsrdume.

Ruckkehr in die Stammgruppen,
beim Obstkreis den gemeinsamen Vormittag ausklingen

lassen. Die Teilzeitkinder werden nun abgeholt.
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12.30 Uhr -14.00 Uhr:

14.00 Uhr -14.30 Uhr:

14.30 Uhr - 17.00 Uhr:

Mittagsruhe,
hier nehmen die Ganztagskinder ihre Mahlzeit ein, putzen

sich die Zahne und lesen ein Buch.

Die Kinder kdnnen sich nun ihre Nachmittagsgestaltung mit
Hilfe ihrer Bindungsperson tberlegen,

habe ich noch einmal Lust fur einen erneuten Ausflug oder
lese ich lieber ein Buch in der Kuschelecke mit,

weil ich mude bin?
Die vorherigen Uberlegungen und Plane werden in die Tat
umgesetzt.

Der Spatdienst betreut die Kinder und orientiert sich hierbei an
deren Bedurfnissen.

Da der Tagesablauf ebenfalls ersichtlich fur die Kinder visualisiert werden soll, wird er als

Wochenstrukturplan im Kindergarten ausgehangt.
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Zeitliche Abweichungen in der Planung sind jedoch natirlich mdglich, namlich immer
dann, wenn andere situative Bedurfnisse und Themen der Kinder aktuell im Vordergrund
stehen.

Hierbei unterscheiden wir dann zwischen den geschlossenen und offenen Angeboten. Die
geschlossenen Aktivitaten haben einen zuvor festgelegten Verlauf, also Einstieg —
Hauptteil — Schluss, wahrend die offenen Aktivitdten aus der derzeitigen Situation und den
Bedurfnissen heraus entstehen. lhre Interessen, Ideen und AuRerungen werden situativ
aufgegriffen und die Inhalte mit den verschiedensten Methoden und Medien gemeinsam
bearbeitet.

,Die gréBte Kunst ist, den kleinen alles,
was sie tun oder lernen sollen,
zum Spiel und Zeitvertreib zu machen.”
(JOHN LOCKE AUS ,, GEDANKEN UBER ERZIEHUNG®)

7.1 Unser Tagesablauf im Hinblick auf die 2-jahrigen:

Die 2-jahrigen werden entsprechend ihrer Fahigkeiten und Bedurfnisse in den gesamten
Tagesablauf integriert. Somit ist der Tagesablauf strukturiert, kann aber auch je nach
Bedurfnislage des 2-jahrigen Kindes flexibel gestaltet werden.

Bei allen Aktivitditen aufRerhalb des Gruppenraumes werden die Kinder von einer
Bezugsperson begleitet (dies ist ein Erzieher in der Anfangsphase, spater kann das auch
ein alteres Kind sein).

Diplome, die zum alleinigen Besuch der FunktionsrAume berechtigen koénnen
entwicklungsbedingt erst mit dem dritten Lebensjahr erworben werden.

Es besteht die Mdglichkeit dem Bedurfnis nach Ruhe und Riickzug nachzukommen, z.B. in

unserer Leseecke oder im eigenen Gruppenraum mit Matratzen.

8. Der Bildungsauftrag:

Das Land Rheinland — Pfalz hat neben den anderen Landern einen Bildungsauftrag fur

Kindertagesstatten formuliert, der ebenfalls gesetzlich verankert ist.
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»Kindertagesstatten sollen die Gesamtentwicklung des Kindes férdern und durch
allgemeine und gezielte erzieherische Hilfen und Bildungsangebote sowie durch
differenzierte Erziehungsarbeit die kérperliche, geistige und seelische Entwicklung
des Kindes anregen, seine Gemeinschaftsfahigkeit fordern und soziale
Benachteiligung moglichst ausgleichen.”

(KINDERTAGESSTATTENGESETZ, 82)

Des Weiteren sind diese Bildungs — und Erziehungsempfehlungen des Landes Rheinland
— Pfalz in insgesamt 11 Bildungsbereiche mit bestimmten Bildungszielen festgelegt. Nach
diesen richten wir unsere padagogische Arbeit aus, fuhren dementsprechende Aktivitaten
durch, bieten Materialien an, lassen FreirAume zu und pflegen einen partnerschaftlichen
Umgang.

Bevor wir naher auf die 11 Bildungsbereiche eingehen, mdchten wir an dieser Stelle das

folgende Zitat anbringen:

Padagogik muss auf die Vorstellung verzichten, Kindern
etwas beibringen zu kénnen.
Es gibt keine Mdglichkeit einer direkten Ubertragung
von Erfahrung, Wissen und Kompetenzen vom Erwachsenen auf die Kinder.
Dazwischen steht grundsatzlich eine Konstruktionsleistung des Kindes.“
(HANS —JOACHIM LAEWEN, DIPL. SOZIOLOGE)

Somit wird die Notwendigkeit der eigenen Konstruktionsleistung des Kindes deutlich,
ohne sie kann keine Bildung stattfinden.

Im Folgenden mdchten wir die 11 Bildungsbereiche differenziert darstellen.
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8.1 Die Wahrnehmung:

Die Wahrnehmung stellt so den Zugang zur Welt dar. Das Kind ist vom ersten

Tag an aktiv Lernender und eignet sich seine materielle und personale Umwelt

durch das ,Be — greifen” an. Die Wahrnehmung ist kein Abbild der Wirklichkeit, sondern ist
von frihester Kindheit an ein Auswahlen, handelndes Strukturieren, Bewerten, Erinnern
und sachliches Denken, das heil3t ein breit gefacherter Verarbeitungsprozess.

Es erkundet seine Umgebung, um die verschiedenen Sinneseindriicke zu sammeln —

Wie riecht die Luft nach dem Regen? Wann hdren wir die Vogel singen? Welche Krauter
darfen wir probieren?

So kénnen unsere Kinder ihre Lebenswelt vielfaltig erfahren und angemessen auf uns und
die Umwelt reagieren.

Besonders wichtig und durch nichts zu ersetzen sind die Sinneserfahrungen,

die ein Kind in der Natur machen kann. Bei unseren taglichen Waldbegehungen nimmt
das Kind seine Welt mit allen Sinnen wahr und wachst in und mit ihr.

Aber auch innerhalb des Kindergartens gehort ein vielfaltiges Materialangebot, welches
zum Anfassen, Fuhlen, Riechen, Schmecken, Horen und Ansehen einladt und die Kinder

so zum Forschen und Erkunden anspricht.
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8.2 Die Sprache:

,Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner Welt.“
(LuDWIG WITTGENSTEIN, OSTEREICHISCH — BRITISCHER PHILOSOPH)

Sprache ist das zentrale Medium fir Menschen, Beziehungen zu ihrer Umwelt aufzubauen
und diese dadurch zu verstehen. Das soziale Umfeld ist hierbei von besonderer
Bedeutung, da die Sprache zunachst Giber Beziehung erworben wird

und das Kind die Moglichkeit hat, seine eigene ldentitat auszubilden.

Die Sprache beinhaltet das Sprechen, Horen, Schreiben, Lesen und das Denken

und vermittelt kulturelle Werte und Normen.

Somit beeinflusst die Sprache ebenfalls das Sozialverhalten und Denkvermdgen.
Sprachforderung beginnt im Alltag und ist abhéangig von einer verstandnisvollen,
geduldigen und wertschatzenden Umgebung und einem Sprachvorbild.

Die Kinder bendétigen ausreichend Gelegenheiten zum Uben und Verwenden der Sprache.
Der individuelle Unterstitzungsbedarf der Kinder wird dabei durch gezielte Beobachtung
ihrer sprachlichen Entwicklung erkannt.

Die Sprachférderung setzt an den zuvor erworbenen, bereits vorhandenen
Aneignungsweisen und Kompetenzen der Kinder an und wird als zentrale und dauerhafte
Aufgabe wahrend der gesamten Kindergartenzeit verstanden.

Des Weiteren streben wir eine ganzheitliche Sprachférderung an, in Zusammenhang mit
der Forderung der Wahrnehmung und Motorik.

8.3 Die Bewegung:

,,Die Welt erschliel3t sich dem Kind Uber Bewegung,
Schritt fur Schritt ergreift es von ihr Besitz.*
(RENATE ZIMMER, DOKTOR UND PROFESSORIN DES JAHRES 2009)

Die Forderung der natlrlichen Bewegungsfreude und die Eigenaktivitat der Kinder
ist ein wichtiger Bestandteil fir eine gesunde Entwicklung des Kindes.

Uber dieses Grundbediirfnis sammeln die Kinder motorische Erfahrungen,
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die fur die korperliche, geistige, emotionale und soziale Entwicklung von grol3er
Bedeutung ist.

Durch die aktive Auseinandersetzung mit der Umwelt kbnnen sie sich in ihrer Lebenswelt
zurechtfinden und lernen sie zu ,Be — greifen“.

Je mehr Anregungen ein Kind zur Bewegung hat, desto schneller kénnen sich motorische
Fahigkeiten wie Ausdauer, Koordination und Denkféhigkeit sowie Fertigkeiten wie Laufen,
Springen und Klettern entwickeln.

Das Vertiefen der eigenen motorischen Fahigkeiten wird durch ausreichend

Raum und Gelegenheiten zu vielfaltigen Bewegungsmoglichkeiten und freiem, kreativem
Erproben ermdglicht.

Auf diese Art machen die Kinder wichtige Selbsterfahrungen, lernen eigene

Grenzen kennen, wachsen aber auch durch Erfolgserlebnisse tber sich hinaus, erlangen
Selbstbewusstsein und Selbstandigkeit.

8.4 Kreativitatsformen und kinstlerische Ausdrucksformen:

Kreativitat und kinstlerische Ausdrucksformen sind fur Kinder ein wichtiges Medium, sich
mitzuteilen, ihre Neigungen und die Vvielfaltige Materialwelt kennenzulernen und

individuelle Ausdrucksformen zu entdecken.
Mogliche kunstlerische Ausdrucksformen sind:

- Die gestalterische Ausdruckform:

»Bilder werden gemalt, weil sie nicht in Worte gefasst werden kénnen.”
(PABLO PICASSO, KUNSTLER)
_____________________________________________________________________________________________________________________________________________|

Die Kinder werden in diesem Bereich mit der Vielfalt an Materialien und Techniken vertraut
gemacht, wie die Spritz — oder Klatschtechnik oder das Falten.

Auf der einen Seite ist eine frei zugangliche Materialvielfalt wichtig fir das eigenstandige,
individuelle Potential der Kreativitdt, auf der anderen Seite mussen diese Materialien

basierend auf Beobachtungen unsererseits ausgetauscht und variiert werden. So kann
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eine intensive Auseinandersetzung mit den entsprechenden Materialien gewahrleistet

werden und keinerlei Uberforderung stattfinden.

- Die Musik:

»ES gibt Bereiche der Seele, die nur durch Musik beleuchtet werden.“
(ZOLTAN KODALI, UNGARISCHER MUSIKPADAGOGE UND - ETHNOLOGE)

Die Kinder sind von der Musik fasziniert. Sie lieben es, sich zur Musik zu bewegen, zu
tanzen, zu malen und kreativ mit ihr umzugehen. Sie hoéren ihr gerne aufmerksam zu,
summen und singen mit und schlagen den Takt dazu.

Mit grof3er Experimentierfreude begegnen sie neugierig den verschiedenen Facetten der
Musik, den Toénen und Klangen, dem Rhythmus und Tempo sowie mdglicherweise den
verschiedenen Sprachelementen im Text.

Die Musik kann sowohl zur Unterstitzung der Bewegung und Koordination dienen, als
auch der Entspannung und bei Phantasiereisen wirkungsvoll sein.

-  Theater, Mimik und Tanz:

»,Beim Tanzen gibt es keine Fehler, nur Variationen.*
(FLAVIO ALBORINO, ITALIENISCHER TANZER)

Ein elementares Bediirfnis von Kindern ist es, in andere Rollen zu schlipfen.

Aus diesem Grund haben die Kinder zahlreiche Mdglichkeiten, diesem Bedurfnis
nachzukommen.

Sowohl im Alltag als auch in gezielten Aktivitaten lernen sie verschiedene
Darstellungsformen  kennen und bekommen die  Mdglichkeit, sich  damit
auseinanderzusetzen und sich auszuprobieren.

Hierzu gehort das Rollenspiel, das Theater und sich Verkleiden.

Alle Bereiche der Kreativitdt und der kiinstlerischen Ausdrucksformen haben zum Ziel, den

Zugang zu den verschiedensten verbalen und nonverbalen Mdglichkeiten zu erdffnen.



8.5 Die religiose Bildung:

,,Die Welt ist nicht dazu da, um von uns erkannt zu werden,
sondern uns in ihr zu bilden.*

(GEORG CHRISTOPH LICHTENBERG, DEUTSCHER SCHRIFTSTELLER,
KUNSTHISTORIKER UND PHYSIKER)

Religiése Bildung versteht sich als partnerschaftliche Beziehung zwischen

Kindern und Erwachsenen.

In unserer Einrichtung werden Kinder aus den unterschiedlichsten Kulturen

und Religionen betreut. Wir mdchten bei den Kindern ein religioses

Selbstverstandnis verinnerlichen, so dass sie gerade wegen ihrer

Unterschiedlichkeit zu einer ,bunten“ Gemeinschaft zusammenwachsen.

Uns geht es darum, das Vertrauen der Kinder in das Leben zu stéarken,

eine grundsatzliche Zustimmung zu sich und zur Welt zu férdern sowie dafur

zu werben, das Leben mit anderen zu teilen.

Wir gestalten im Jahreskreislauf religiose Feste wie Ostern oder Weihnachten,

wir lernen aber auch gerne von unserer vielseiteigen Elternschaft religibse Feste anderer
Kulturen kennen.

Wir achten hierbei darauf, unvoreingenommen die verschiedenen Religionen und Kulturen
wahrzunehmen und aufzugreifen sowie unterschiedliche Zugange zur Wirklichkeit zu

finden, die unabhangig davon fiur alle Kinder umsetzbar sind.

8.6 Die Gestaltung von Gemeinschaft und Beziehung:

,»Geh™ nicht nur die glatten Straf3en,
geh” Wege, die noch niemand ging,

damit du Spuren hinterlasst und nicht bloB Staub.*
(ANTOINE DE SAINT — EXUPERY, FRANZOSISCHER SCHRIFTSTELLER)

In unserer Gemeinschaft treffen viele Nationen, Herkunftslander, Geschlechter, Religionen
und vor allem Fahigkeiten aufeinander.
Unabhangig davon, haben Kinder ein Recht auf Freiheit, personliche Entfaltung und

Selbstandigkeit.
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Diese Vielseitigkeit sehen wir als Bereicherung fur uns und unser Haus an.

Aus diesem Grund ist ein toleranter und wertschatzender Umgang zwischen uns, den
Eltern und den Kindern Voraussetzung, um personliche und soziale Unterschiede
wahrzunehmen, um Freundschaften zu schlielen, andere anzunehmen, Regeln und
Grenzen zu akzeptieren und Konflikte zu l6sen.

Fur uns ist es wichtig, die Kinder in ein eigenstandiges und selbstverantwortliches Leben
zu begleiten und ihr soziales Miteinander zu unterstttzen.

Dadurch erwerben die Kinder die fur ein verantwortliches soziales Zusammenleben

notwendige Handlungskompetenz, die Grundlage demokratischen Handelns ist.

8.7 Die Integration und interkulturelle Bildung:

,Kinder brauchen Liebe, Sicherheit und Toleranz.*
(JOHNBOWLBY, BRITISCHER PSYCHOANALYTIKER, KINDERARZT
UND PIONIER DER BINDUNGSFORSCHUNG)

Auf unsere angesprochene Vielfalt und den Reichtum der Kulturen mochten wir
zurlckgreifen

und wahrnehmen, so dass sich alle Kinder und Eltern angenommen fuhlen kénnen.

Die Offenheit fir und die Achtung vor anderen Kulturen wird in unserem Haus gelebt und
die eigene kulturelle Identitat gewahrt.

Somit machen Kinder die Erfahrung von Fremdheit und Vertrautheit, lernen andere
Gewohnheiten und Brauche kennen und werden sich dadurch ihrer eigenen Herkunft
bewusster.

Die Kinder sollen diese Unterschiede wahrnehmen und sie als Bestandteil der einen Welt
ansehen und aufgeschlossen gegentber anderen Menschen, anderen Kulturen und

anderen Sprachen sein.
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8.8 Mathematik, Naturwissenschaften und Technik:

»Kinder sind keine Fasser, die gefillt,
sondern Feuer, die entzindet werden wollen.*
(FRANCOIS RABELAIS, FRANZOSISCHER HUMANIST UND ARZT,
FRANZISKANER UND WELTGEISTLICHER)

Kleine Anlasse, grol3e Erkenntnisse, der Alltag ist voller naturwissenschaftlicher
Phanomene. Kinder interessieren sich sehr dafr.

Aus diesem Grunde greifen wir den natirlichen Entdecker — und Forscherdrang auf, in
dem wir im Alltag die verschiedensten Materialien anbieten. Diese Utensilien bestehen aus
Konstruktionsmaterialien wie Legos, Bausteine und Magnete sowie aus Naturmaterialien,
Lupen, Messgeraten und Waagen.

So machen sich die Kinder mit den Utensilien vertraut, probieren sie aus und nutzen sie,
da Gelegenheit Forscher macht.

Auf diese Art machen sie alltagliche Erfahrungen und stellen Erkenntnisse im Ursache —
Wirkungszusammenhang fest.

Zusétzlich haben wir einen grol3en Raum zur Verfigung, den wir als Lernwerkstatt nutzen.
Hier werden in regelmafigen Abstanden diese Themen vertieft und die Kinder haben die
Maoglichkeit, Experimente aus den Bereichen Biologie, Geologie, Physik, Chemie und
Technik durchzufiihren. So kdnnen die Kinder der eigenen Entdeckerlust und ihren
eigenen Fragen jederzeit selbstandig nachgehen und sich die Zeit nehmen, die sie zum
Forschen brauchen.

In der Lernwerkstatt wird ihnen ebenfalls die Mdglichkeit geboten, ihr Tun und ihre
Ergebnisse mittels Fotos oder Diktiergeraten zu dokumentieren.

Zu diesem Thema finden auch angeleitete Aktivitaten statt. Wir mdchten sowohl beim
freien als auch beim angeleiteten Forschen die Kinder beim Lernen unterstitzen und sie

auf ihrem individuellen Lernweg begleiten.
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8.9 Die Okologie und Naturerfahrungen:

»Erde die uns dies gebracht,
Sonne die es reif gemacht.
Liebe Sonne, liebe Erde,
euer nie vergessen werde.“
(CHRISTIAN MORGENSTERN, DEUTSCHER SCHRIFTSTELLER)

Unsere Erde mit all ihren verschiedenen Lebewesen, zahlreichen Pflanzen und Tieren
bedarf in der heutigen Zeit besonderer Beachtung und birgt ein grof3es
Verantwortungspotential.

Wir méchten die enge Beziehung, die Kinder gegeniber der Natur und ihren Phdnomenen
haben, nutzen und darauf aufbauen, so dass sie das positive Bild von unserer Welt als
Grundlage fur jedes weitere Denken und Handeln bewahren.

So entwickeln sie ein Natur — und Umweltbewusstsein, sie erkennen dass sie Teil des
Ganzen sind und ebenfalls einen Beitrag dazu leisten kdnnen, mit unserer Erde
verantwortungsbewusst umzugehen.

Denn unsere zuklnftige Generation sollte sich besser um unseren Planeten kimmern.
Unsere eigene Einstellung und Vorbildfunktion im Alltag ist hierbei ein wichtiger Faktor.
Denn nur durch das Vorleben einer positiven und verantwortungsvollen Grundhaltung

kénnen Kinder diese annehmen, verstehen und selber nachhaltig umsetzen.

8.10 Der Korper, die Gesundheit und Sexualitat:

,Die Gesundheit sieht es lieber,
wenn der Korper tanzt, als wenn er schreibt.”
(GEORG CHRISTOPH LICHTENBERG, DEUTSCHER SCHRIFTSTELLER,
KUNSTHISTORIKER UND PHYSIKER)

Die Gesundheitserziehung umfasst sowohl regelmaRige Tatigkeiten wie das Zahne
putzen, Hande waschen und gesunde Erndhrung, als auch vielfaltige
Bewegungsanregungen und die eigene Sorge und das Bewusstsein fir den eigenen

Korper.
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Wir gestalten den Alltag der Kinder so, dass sie ein gesundes Gleichgewicht zwischen
kérperlicher Anstrengung und Entspannungsibungen erleben. So sollen die Kinder die
Notwendigkeit des ,,Auspowerns” und der Entspannung erleben und verinnerlichen.

Eine gesunde Ernahrung bildet das Fundament fur eine gute korperliche und geistige
Entwicklung. Die Kinder lernen nicht nur gesunde Produkte kennen, sondern ebenfalls die
Folgen ungesunder Ernédhrung. Unsere Einrichtung wird hierbei von dem Projekt ,Tiger —
Kids“ der Krankenkasse AOK unterstitzt. Innerhalb diesen Projektes findet jeden
Donnerstagmorgen ein gemeinsames gesundes Frihstick statt. Beim gemeinsamem
Zubereiten der Speisen sammeln die Kinder Erfahrungen, erleben Essen als Genuss mit
allen Sinnen und sie erlangen ein Grundverstandnis von der Produktion, der Herkunft und

Verarbeitung.

8.11 Die Medien:

,Blicher sind Schiffe,

welche die weiten Meere der Zeit durcheilen.*
(FRANCIS BACON, ENGLISCHER PHILOSOPH)

Kindheit heute — Kindheit friiher. Die Kindheit in der heutigen Zeit hat sich sehr gewandelt.
Die Kinder wachsen heutzutage in einer stark mediengepragten Umwelt auf und werden
schon frih mit den unterschiedlichsten Medien konfrontiert und haufig Uberfordert. Wir
mochten die Kinder ganz bewusst nicht von diesen Medien fernhalten, sondern ihnen zu
einem verantwortungsvollen Umgang hierzu verhelfen.

Sie sollen lernen, dass Medien hilfreich und sinnvoll sein kénnen und dass der Umgang
Spald macht, wenn man sie in einem gesunden Mal3e nutzt.

Das wichtigste Medium fir Kinder waren in der Vergangenheit und sind noch heute die
Bucher. Unsere Blcher werden taglich genutzt und vorgelesen.

Hierbei werden nicht nur der Wortschatz und das Sprachverstandnis verbessert, die
Kreativitat und Phantasie der Kinder angeregt, sondern sie lernen in der Gemeinschaft

zuzuhoren und sich zu konzentrieren.
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9. Die Raumgestaltung

In unserer Einrichtung stehen neben den beiden Gruppenrdumen, die durch einen
Nebenraum verbunden sind, ein zusatzlicher Gruppenraum zur Verfigung, sowie eine
Turnhalle und ein gro3er Funktionsraum.

Unsere Gruppenrdume sollen mdglichst offen gestaltet sein, so dass sie Lebensraum,
Bewegungsraum und zugleich Handlungsspielraum sein kénnen.

Der Funktionsraum wird als Lernwerkstatt genutzt. Eine Lernwerkstatt greift z.B. die
Faszination der Kinder fur Naturwissenschaften, Mathematik, Technik, Sprache und Schrift
auf.

Eine derart vorbereitete Umgebung motiviert ebenfalls zum Entdecken und Forschen, zum
ganzheitlichen Lernen.

Unsere Kinder sollen bei der Planung der Innenrdume einbezogen werden und die
elementaren Bedurfnisse der Kinder nach Geborgenheit, Spielen in kleinen Gruppen,
Zeichnen, Malen und Gestalten mit Materialien, Bauen und Konstruieren, Experimentieren,
Zuhoren von Vorgelesenem, Betrachten, Rollen — Theater — und Puppenspiele, Musik und
Klangspiele, Bewegung, Entspannung, Ruhe und Rickzug, Essen und Trinken
bericksichtigen.

Auch andere, scheinbar nutzlose Flachen kdnnen als Aktions — und Funktionsrdume
umgewandelt werden. Hierzu gehort z.B. der Flur. Dieser lange Gang kann ebenfalls von
den Kindern genutzt werden. Hier stehen verschiedene Materialien zur Verfigung, wie
Magnete, Kreide, Sand und Naturmaterialien.

Weitere Wahrnehmungsspiele laden ebenfalls zum Verweilen und Experimentieren ein.
Die Kinder treffen sich, arbeiten und forschen mit den angebotenen Materialien, plaudern
ein wenig und gehen auch von hier aus in die verschiedenen Gruppen - und

Funktionsraume.

»Das Kind kann seine Sinne nur differenzieren,

wenn eine anregungsreiche Umgebung vorhanden ist.”
(ANGELIKA VAN DER BEEK, DIPL. PADAGOGIN UND PSYCHOLOGIN)

24



9.1 unsere Raumgestaltung im Hinblick auf die 2-jahrigen:

Unsere Gruppenraume und Funktionsraume sind fur die 2-jahrigen nach folgenden Kriterien

gestaltet:

- Sich begegnen

- Sich bewegen

- Zur Ruhe kommen

- Verandern kénnen

- Experimentieren kénnen

- Mit Dingen hantieren kdnnen und etwas sichtbar machen.

Die Kinder erfahren eine Umgebung, die durch Struktur, Uberschaubarkeit, Klarheit und
Schonheit gepragt ist.
Die Gruppenrdume vermitteln ihnen Ruhe und Konzentration. Die Raume schaffen eine

Ordnung fiir Gegenstande, die die Kinder als Aufgabe und Ubung erkennen.

In den unterschiedlichen Funktionsrdumen unserer Einrichtung koénnen auch 2-jahrige
selbstandig aktiv  werden, immer unter Berlcksichtigung ihres jeweiligen

Entwicklungsstandes.

10. Die Beobachtung und Dokumentation

Die systematische und unsystematische Beobachtung und Dokumentation der

Entwicklung aller Kinder ist Ausgangspunkt fur die padagogische Planung, Grundlage von

Entwicklungsgesprachen mit den Eltern und den Kooperationspartnern. Jedes Kind erhalt

eine Bezugserzieherin, die die entsprechenden Beobachtungen, Dokumentationen und

Entwicklungsgesprache durchfihrt.

Hierbei ist es wichtig, jedes einzelne Kind zu beobachten und in seiner individuellen

Personlichkeit wahrzunehmen.

Unsere Aufgabe besteht also darin die Kinder zu beobachten, um ihre Themen, Interessen

und Bedirfnisse zu erkennen und sie dadurch auf ihrem individuellen Lernweg zu

unterstitzen, zu begleiten und zu férdern.

Neben den taglichen Beobachtungen, Was tut ihr Kind? , Wie und wo spielt es?, Mit wem

spielt es?, Welche Entwicklungsschritte macht es?, fihren wir ebenfalls standardisierte
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Beobachtungsverfahren durch.

Die validierten Grenzsteine der Entwicklung:

Dieses Beobachtungsverfahren des Infans Instituts gibt Auskunft dartber, ob ein Kind
altersgemald entwickelt ist und gibt Hinweise auf einen eventuell bestehenden
Forderbedarf.

Das Entwicklungsgitter nach Kiphard:
Dieses Entwicklungsgitter ist in sechs Entwicklungsbereiche unterteilt und erlaubt
Aussagen Uber den tatsachlichen Entwicklungsstand des Kindes.

KOMPIK ( Kompetenzen und Interessen von Kindern ):
Dieses Instrument des Staatsinstituts fur Frihpadagogik ist ein Verfahren, das die Starken

und Interessen der Kinder aufzeigt, also ressourcenorientiert arbeitet.

Der Trierer — Entwicklungsbogen:
Diesen Bogen verwenden wir im Vorschulalter, um die Schulféahigkeit der Kinder beurteilen

und ggfs. férdern zu kénnen.

Die Auswertungen dieser Beobachtungen werden in einem Entwicklungsbericht
zusammengefasst.

Jedes Kind hat auch ein Port — Folio in unserer Gruppe, in Form eines Ordners.

Dieser begleitet das Kind wahrend der gesamten Kindergartenzeit, in ihm werden Fotos,
Kreatives, pragnante Aussagen, Lieblingsbeschaftigungen und Fortschritte Gber das
jeweilige Kind gesammelt.

Dieser Ordner steht dem Kind natirlich jederzeit zur Verfiigung und Ihnen als Eltern, nach

Absprache mit ihrem Kind.

»(---) Wir mit unsren vielen Lenzen, begreifen endlich jene Grenzen!
Beherrschung Ube — immerdar, so wird dem Kind sein Ziel gewabhr.

Beobachtung hilft hier viel mehr, und zeigt dir deines Kinds Begehr!
Greif nie ein, wenn's Not nicht tut, zerstorst sonst tiefe innre Glut (...).“
(HEIDRUN PICHLER, DEUTSCHE AUTORIN)
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11.

Die Schulfahigkeit —

Schulvorbereitung von Anfang an

Die Vorbereitung auf die Schule beginnt mit der Aufnahme des Kindes im Kindergarten
und endet mit dem Eintritt in die Grundschule.

Wahrend der gesamten Kindergartenzeit mochten wir unsere Kinder Schritt fir Schritt zu
selbstbewussten Personlichkeiten wachsen lassen, die stark und bereit sind fur den
nachsten Lebensabschnitt, motiviert sind flir neue Herausforderungen und sich im
Bewusstsein ihrer eigenen Fahigkeiten auf den Schuleintritt freuen kénnen.

Das letzte Kindergartenjahr ist durch den Ubergang Kindergarten — Schule von
besonderer Bedeutung.

Wahrend dieser Zeit finden fir alle Vorschulkinder im ersten Halbjahr alle vierzehn Tage
und im zweiten Halbjahr wochentliche Aktivitaten statt.

Wir treffen uns zu gemeinsamen Bildungsaktivitdten, bei denen sowohl die Interessen und
Bedurfnisse der Kinder als auch aktuelle Themen bericksichtigt werden. Ebenso fliel3en
die Erziehungs — und Bildungsempfehlung von Rheinland — Pfalz und die Anforderungen

des Trierer Beobachtungsverfahrens mit ein.
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Hier sollen sich die Gleichaltrigen als Gruppe erleben und durch regelmaflige Besuche in

der Grundschule die wichtigen Ablaufe, Regeln, Personen und Rdume kennenlernen.

Unsere Ziele sind, dass die Kinder ...

...sich in der Vorschulgruppe wohlfthlen,
ihren Platz finden und gestalten kénnen.

...mit ihren Starken und Schwachen angenommen und akzeptiert werden.

...ein positives Selbstbild weiterentwickeln und ausbauen.

..Erlebnisse aul3erhalb der Einrichtung gemeinsam erfahren.

...komplexe Aufgaben und knifflige Fragen durch eigenstandige Lernstrategien
bewaltigen kénnen.

...mit sachbezogener Kritik und Misserfolg umgehen kénnen.

..Entscheidungen treffen und Prioritaten setzen kénnen.

...sich an Zeitkonzepte halten konnen.

...einen positiven Zugang zur Schule haben.

...in den vier Bereichen schulfahig sind, korperlich, sozial, kognitiv und
emotional; hierbei stellt die emotionale Ebene das ndtige Fundament dar.

,» Wenn du ein Schiff bauen willst, fange nicht an,
Holz zu sammeln, Bretter zu schneiden und Arbeit zu verteilen,
sondern wecke in den Menschen die Sehnsucht,
nach dem grofRen weiten Meer.*
(ANTOINE DE SAINT — EXUPERY, FRANZOSISCHER SCHRIFTSTELLER)

12. Die Elternarbeit:

,» Zwei Dinge sollten Kinder von ihren Eltern bekommen,
Wurzeln und Fliigel.*
(JOHANN WOLFGANG VON GOETHE, DEUTSCHER DICHTER UND UNIVERSALGENIE)

Unsere padagogische Arbeit ist familienunterstitzend und — erganzend. Deshalb ist es

wichtig, dass wir offen und vertrauensvoll miteinander umgehen.



Fur uns ist die Zusammenarbeit mit den Eltern von gro3er Bedeutung, da unsere
padagogische Arbeit nur in gutem Einvernehmen mit den Eltern erfolgreich sein kann.

Wir sehen unsere Zusammenarbeit ebenfalls als eine Erziehungs - und
Bildungspartnerschaft an, die eine gegenseitige Toleranz, Akzeptanz und
Dialogbereitschaft voraussetzt.

Wir wunschen uns eine konstruktive Zusammenarbeit, in der jeder seine Fahigkeiten mit
einbringen kann und offen ist fur Ideen und Veréanderungen, so dass unsere Kinder davon
profitieren konnen. Das Ziel ist ein lebendiger Austausch zwischen den Eltern, dem
Personal und dem Tréger der Einrichtung.

Die Eltern haben in vielerlei Form die Méglichkeit Einblick in unser padagogisches Tun zu
erhalten:

Einfuhrungsgesprach:

In dem bereits erwéhnten personlichen Gesprach zwischen Ihnen als Eltern, der Leitung
und wenn personell méglich mit der entsprechenden Bezugserzieherin, sprechen wir tber
die Gewohnheiten und Bedurfnisse des Kindes, Uber Formalitaten und stehen fur offene
Fragen zur Verfigung.

Fur dieses Gesprach haben wir einen Gesprachsleitfaden mit Protokoll entwickelt.

Tdr —und Angelgesprache:
Der Kontaktpflege dienen auch sogenannte Tur — und Angelgesprache, die fast taglich
wahrend der Bring — und Abholzeiten stattfinden.

Entwicklungsgesprache:
Einmal im Jahr, zum Geburtstag des Kindes, mochten wir mit ihnen den

Entwicklungsstand ihres Kindes erdortern.

Elternabende:

Zur Erziehungs — und Bildungspartnerschaft zwischen Kindergarten und Eltern dient auch
das Angebot von Elternabenden. Elternabende dienen sowohl der Information Uber die
padagogische Arbeit als auch der Vermittlung von Kenntnissen Uber padagogische
Themen.
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Elternnachmittage, gemeinsame Aktivitaten:
Bei gemeinsamen Festen, wie z.B. dem Sommerfest, und bei gemeinsamen Aktivitaten in
der Gruppe, wie z.B. dem Elternnachmittag, erhalten sie einen Einblick in die

padagogische Arbeit der jeweiligen Gruppen und lernen andere Eltern und Kinder kennen.

Elternbriefe:

Schriftliche Informationen erhalten die Eltern durch den Wochenstrukturplan im Flur,
andere Aushange und Schaukasten oder ggfs. Handzettel.

Alle Eltern erhalten die Informationssammlung ,Kindergarten ABC® Uber unseren

Kindergartenalltag.

Elternausschuss:

Im Kindertagesstattengesetz 816 Absatz 1 wird die Wahl eines Elternausschusses
vorgeschrieben.

Jahrlich wird im Herbst der Elternausschuss von den Erziehungsberechtigten gewahlt. Es
sollen bei ausreichender Anzahl wéahlbarer Erziehungsberechtigter, doppelt so viele
Elternausschussmitglieder gewahlt werden, wie Gruppen vorhanden sind (In unserer
Einrichtung vier Vertreter). Die Mitglieder des Elternausschusses wéahlen aus ihren Reihen

eine/n Vorsitzende/n und eine/n stellvertretenden Vorsitzende/n.

Aufgaben des Elternausschusses nach 83 des Kindertagesstattengesetzes:

»Der Elternausschuss hat die Aufgabe, die Erziehungsarbeit in der
Kindertagesstatte zu unterstiitzen und die Zusammenarbeit zwischen der
Kindertagesstatte und sonstigen Erziehungsberechtigten zu fordern. Er berat den
Trager und die Leitung in allen wesentlichen Fragen.“

30



13. Die Teamarbeuit:

»Mit einer Hand lasst sich kein Knoten kniupfen.*
(SPRICHWORT AUS DER MONGOLEI)

Das padagogische Personal besteht aus sechs Fachkraften:

einer Heilpadagogin, die ebenfalls Kindergartenleitung ist, vier Erzieherinnen und einen
Erzieher, sowie einer Hauswirtschaftskraft.

Um unsere gemeinsamen Ziele bestmdoglich zu verwirklichen, ist eine gute konstruktive
Zusammenarbeit innerhalb des Teams auf3erst wichtig und nimmt einen besonderen
Stellenwert in unserer padagogischen Arbeit ein.

Die gute Teamarbeit bietet jedem Einzelnen Sicherheit und Unterstitzung in ihrem
padagogischen Handeln.

Das gesamte Team trifft sich regelmaRig alle vierzehn Tage zu einer Teambesprechung.
Hier kann zum einen jedes Teammitglied seine Themenvorschlage und Anliegen
einbringen, zum anderen werden Organisatorisches, Planung und Reflexion unseres
padagogischen Handelns, Planung und Auswertung von Projekten und Festen und Vieles
mehr besprochen.

Fort — und Weiterbildungen z.B. im Bereich Padagogik und Psychologie werden als
Teamfortbildungen in unserer Einrichtung durchgefihrt, um in der taglichen Arbeit immer
auf dem aktuellen Stand zu sein, um die Qualitat der Arbeit zu sichern und
weiterzuentwickeln. An diesen Tagen ist der Kindergarten geschlossen.
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14.

Das interdisziplindre Team —

Vernetzungen mit anderen Institutionen und Einrichtungen

Gerade Kindertageseinrichtungen muissen mit anderen Institutionen zusammenarbeiten,
um das Wohl des Kindes und seine Rechte zu gewahrleisten.

Durch eine gute Kooperation zwischen den einzelnen Einrichtungen werden alle
vorhandenen Kompetenzen eingebracht.

Diese Verzahnung ermd@glicht uns weitere, fir das Kind notwendige Schritte einzuleiten

und die Eltern kompetent zu beraten und zu begleiten.

Wir stehen mit folgenden Einrichtungen in Kontakt:

Sozialpadiatrisches Zentrum in Mechernich und Trier
Cuppers-Schule in Trier /

Zentrum und Schule fir Schwerhdrige und Gehoérlose
Frahférderung in Trier / Prim / Daun

Externe Fachkrafte wie Logopaden / Ergotherapeuten
Polizei mit Kontaktbeamten

Forstamt

Gesundheitsamt

Kindertagesstatten in Gerolstein
Vorschulkindergarten Dockweiler

Jugendamt
Des Weiteren stehen wir mit der 6rtlichen Grundschule in engem Kontakt und besuchen

diese jeden Donnerstag im ersten Quartal eines jeden Jahres, im Rahmen unseres

Vorschulprogrammes.
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15. Die Offentlichkeitsarbeit:

,» Tue Gutes und rede dariiber.*
(WALTER FRISCH, DEUTSCHER POLITIKER)
|

Offentlichkeitsarbeit hei3t fir uns: Unser Haus transparent machen.
Zum einen mdchten wir die Transparenz pflegen, zum anderen moéchten wir auf uns,

unsere Kinder, unser Haus und unser gemeinsames Tun aufmerksam machen.

Unsere Einrichtung stellt sich und die padagogische Arbeit mit Hilfe verschiedener
Methoden dar:

- Presse, Artikel Gber das Haus, Aktionen im Wald usw.

- Schriftiche Informationen, wie Elternbriefe, Handzettel, Info-Wé&nde, Aushénge,
Schaukasten, Dokumentationen

- Elternarbeit wie Elterngesprache, -nachmittage, -abende

- Fotos und Feste

- Unsere Konzeption

- Zusammenarbeit mit anderen Institutionen und Ortlichen Einrichtungen.

16. Zum Schluss...

...mdchten wir uns an dieser Stelle zunachst einmal fur Ihr Durchhaltevermégen bedanken
und hoffen, dass Ihnen das Lesen dieser Schrift Klarheit Uber unsere padagogische Arbeit
verschafft hat.

Wir mochten auch weiterhin voneinander lernen und die Konzeption bildet den ,roten
Faden®, aber sie macht nur dann Sinn, wenn es ein Prozess bleibt.

Unsere Kinder sollen sich in einer geborgenen und wertschatzenden Umgebung
weiterfinden und entwickeln kénnen, da das Erwachsensein lediglich einen Vorsprung an

Erfahrung bedeutet.
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Mit dieser Konzeption haben wir uns auf den Weg gemacht. Einen Weg, der zur
Auseinandersetzung mit sich selbst und der padagogischen Arbeit fuhrt, sowie zu

gemeinsamen Zielen, in denen wir uns alle wiederfinden kénnen.

,Der Weg, den ich zu meinem Ziel hin eingeschlagen habe, ist
weder der kiirzeste noch der bequemste,
far mich jedoch ist er der beste weil er
mein eigener ist.“
(JANUSZ KORCAK, POLNISCHER ARZT, KINDERBUCHAUTOR UND PADAGOGE)

Vielen Dank fur ihr Interesse an unserer Arbeit,

rufen sie uns gerne an und vereinbaren sie einen Termin mit uns.
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ANHANG:
Berliner Eingewodhnungsmodell {infans)

1. Der erste Kontakt: Das Aufnahmegesprich

Das Aufnahmegesprach ist der erste ausfihdiche Kontakt zwischen Eltern und
Bezugserzieher, Im Mittelpunkt stehi dabei das Kind mit seinen Bedarnissen und die
Eingewdhnung des Kindes in die Knppengruppe.

|

2. Die dreitégige Grundphase;

Ein Elternteil kommt drei Tage lang mit dem Kind in die Einrichtung, bleibt ca. 1 Stunde und
geht dann mit dem Kind wieder. In den ersten drei Tagen findet kein Trennungsversuch statt.
Der Etermnteail verhalt sich passiv, schenkt aber dem Kind volle Auimerksamkert — der Efemteil
als sichere Basis, Der Erzieher nimmt vorsichtig Kontakt auf und beobachtet die Situation,
(Mitnahme des _Ubergangsobjektes”)

&

l

3. Erster Trennungsversuch und vorldufige Entscheidung tiber die
Eingewohnungsdauer:

Der Ettarnteil kommt am vierten Tag mit dem Kind in die Einrichtung, verabschiedet sich nach
einigen Minuten klar und eindeutig und verasst den Gruppenraum fir ca, 30 Minuten, beibt
aber in der Mahe.

Variante 1:

Kind bleibt gelassen oder weint, lasst
sich aber rasch von dem Erzieher
frésten und beruhigen und findet nach
kurzer Zeit zurlick in sein Spiel.

Variante 2:

Kind protestiert, weint, und ksst sich von
dam Erzieher auch nach ainigen Minuten
nicht trosten baw. fangt chne ersichtlichen
Anlass wieder an zu weinen.

4. Stabilisierungsphase:

¥

Kiirzere Eingewdhnungszeit Langere Eingewdhnungszeit

3.+ 6. Tag langsame Ausdehnung der
Trennungszeit, erste maglichea
Beteiligung beim Fittern und Wickeln
und Beobachiung der Reaktion des
Kindes, Elternteil bleibt in der
Einrichiung.

5. - 6. Tag Stabilisierung der Beziehung
zum Erziehar; emeuter Trennungsver-
such frihestens am 7. Tag; j& nach
Reaktion des Kindes Ausdehnung der
Trennungszeit oder langere
Eingewohnungszeit (2-3 Wochen).

5. Schlussphase

Der Elternteil halt sich nicht mehr in der Einrichtung auf, ist aber jederzeit erreichbar. Die
Eingewdhnung st dann beendet, wenn das Kind sich schnell von dem Erzieher trdsten lsst

und grundsatziich in guter Stimmung spielt.
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